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SÍNTESIS 

La tesis se titula Modelo de la dinámica integradora de los recursos 

compensatorios en el proceso de estimulación temprana de los niños ciegos. 

El problema a resolver  está dado por  insuficiencias en el proceso de 

formación integral de los niños ciegos  en relación con las exigencias del 

período etáreo que limitan su tránsito por la etapa escolar, expresión de la 

contradicción epistémica inicial que se refleja entre los requerimientos 

educativos de la edad cronológica y el insuficiente tratamiento a las 

necesidades educativas especiales en los primeros cinco años de edad. Tiene 

como objetivo el establecimiento de una estrategia educativa para la 

estimulación del desarrollo cultural del niño ciego, sustentada en un modelo 

de la dinámica integradora de los recursos compensatorios en el proceso de 

estimulación temprana. El aporte práctico lo constituye la estrategia 

educativa para la estimulación del desarrollo cultural del  niño ciego y el 

aporte teórico el modelo de la dinámica integradora de los recursos 

compensatorios en el proceso de estimulación temprana. La novedad 

científica se revela en la lógica integradora que se logra establecer en la 

relación familia - comunidad - escuela  para lograr  el desarrollo cultural de los 

niños ciegos, mediante la estimulación de sus recursos compensatorios; 

utilizando las potencialidades del entorno, la relación cuerpo a cuerpo y la 

propia cotidianidad de manera que satisfaga las necesidades esenciales de la 

etapa escolar. 

. 

 

 



 

La etapa  que abarca  desde  cero  hasta seis años, es el  período más intenso  

del desarrollo físico y mental de la personalidad. En esta edad, bajo 

condiciones favorables de vida y educación, tiene lugar un importante 

desarrollo de las capacidades intelectuales; por lo que debe ser aprovechado 

de una forma mucho más efectiva y profunda que en las posteriores.  

En el caso específico de los menores portadores de algún tipo de deficiencia, 

este período es especialmente importante, pues de no recibir la atención 

requerida ocurre en ellos un retardo en su desarrollo que los desfasa en 

relación con la edad cronológica y aparecen determinadas lagunas en su 

desarrollo intelectual y social que inciden en su adaptación al medio y en la 

adquisición de conocimientos y habilidades, necesarios para el inicio de la 

etapa escolar. En Cuba se han realizado grandes esfuerzos en aras de 

garantizar la atención oportuna a este tipo de niños, con la creación de 

instituciones, programas y la formación de profesionales en diferentes ramas 

para la educación desde las edades más tempranas. 

No obstante los resultados que se obtienen en la  formación del niño ciego de 

cero a cinco años, aún no satisfacen las expectativas de los años que le 

siguen, razón por la cual se continúa investigando en esta área de la 

Pedagogía Especial, para profundizar en los elementos teóricos y 

metodológicos que garanticen ofrecer una atención educativa que dé respuesta 

a las necesidades de estos menores, desde los diferentes agentes educativos 

que intervienen en su formación.  

INTRODUCCIÓN 



Lo anterior justifica la necesidad de hallar vías para que las familias, miembros 

de la comunidad, educadores y demás personal encargado de atender a estos 

niños, cuente con los elementos necesarios para brindar una adecuada 

potenciación de su formación integral, lo que justifica investigaciones dirigidas 

al diseño de estrategias de intervención cada vez más integradoras y 

potenciadoras del desarrollo infantil. 

La experiencia de la autora en estudios realizados con niños ciegos de la 

provincia Ciego de Ávila (García 2005 y 2008) permitieron detectar 

insuficiencias en el proceso de estimulación temprana, las que fueron 

corroboradas a través de varios instrumentos de investigación como son: el 

análisis de los informes de las visitas de inspección de los cursos 2007 - 2008 y 

2008 -2009, los resultados de la aplicación del diagnóstico de habilidades al 

grado preescolar, el estudio de los expedientes psicopedagógicos, entrevistas 

realizadas a las familias, intercambios con docentes de la escuela especial “La 

Edad de Oro” y la observación a cuatro niños ciegos que reciben estimulación 

temprana en dicho centro, lo que permitió determinar las siguientes 

manifestaciones: 

 Los órganos de los sentidos conservados no se encuentran 

suficientemente estimulados, por consiguiente se obstaculiza el desarrollo 

funcional y cognitivo del niño ciego en relación con el medio circundante. 

 Existen limitaciones en la coordinación y el desplazamiento, que parten del 

no reconocimiento de su propio cuerpo, lo que los hace depender 

permanentemente de un guía vidente.  

 Insuficiente desarrollo del autovalidismo y de los hábitos de vida para 

ingresar a la escuela. 



 Al transitar por la etapa escolar no existe correspondencia entre el grado y 

la edad cronológica, debido al insuficiente desarrollo psicofísico que limita 

su aprendizaje.  

Por todas las consideraciones antes referidas, se declara el siguiente 

problema científico: insuficiencias en el proceso de formación integral de los 

niños ciegos en relación con las exigencias del período etáreo, que limitan su 

tránsito por la etapa escolar; ello es expresión de la contradicción epistémica 

inicial que se refleja entre los requerimientos educativos de la edad 

cronológica y el insuficiente tratamiento a las necesidades educativas 

especiales en los primeros cinco años de edad.   

El estudio preliminar realizado permitió determinar como causas: 

  Las estrategias de intervención no brindan atención al desarrollo 

simultáneo de los recursos compensatorios, tomando en cuenta el estado 

en que se encuentra el niño. 

 Las vías utilizadas para la  formación integral de los niños ciegos, tanto en 

el Programa “Educa a tu hijo” como en los centros institucionales (escuelas 

especiales, círculos infantiles, Centros de Diagnóstico y Orientación (CDO), 

entre otras), no se integran para lograr el desarrollo que exige la etapa 

escolar.  

  Se aprecia fragmentación en la estimulación de los recursos 

compensatorios en los tratamientos psicopedagógicos ofrecidos en la 

escuela especial. 

  Desde los fundamentos del Programa “Educa a tu hijo” se establece la 

atención a la diversidad; pero la escasa preparación de las promotoras y 

ejecutoras, no garantizan la estimulación temprana de los niños ciegos.  



  La familia prioriza la atención clínica, razón por la cual descuida la 

atención educativa y actúa con sobreprotección y permisibilidad 

desaprovechando este importante período sensitivo del desarrollo.  

  Desconocimiento de los miembros de la comunidad con respecto a la 

forma más adecuada de interactuar con estos menores, por lo que se ve 

afectado el establecimiento de relaciones interpersonales del niño ciego 

con adultos y con sus coetáneos.  

 Ausencia de especialistas en las escuelas especiales y en los Centros de 

Diagnóstico y Orientación que orienten adecuadamente a las familias y 

estimulen a los niños. 

Todo lo anterior evidencia que el proceso de estimulación temprana de los 

niños ciegos se limita al desarrollo de los analizadores conservados 

descuidando la  formación integral del niño, sus relaciones sociales y el 

desarrollo cultural en general, a partir de la utilización simultánea de los 

recursos compensatorios y con la participación de todos los agentes 

educativos.  

De esta forma se considera necesario continuar profundizando en el objeto de 

estudio: proceso de estimulación temprana de los niños ciegos de cero a cinco 

años de edad.  

Son varias las organizaciones que abogan por acciones encaminadas a la 

estimulación de los niños ciegos y a la creación de condiciones sociales que 

favorezcan el sano desarrollo de los infantes. Sin embargo, gran parte de las 

políticas estatales subvaloran las potencialidades de la comunidad y 

promueven clínicas privadas como en Estados Unidos, Brasil, Argentina y  



Perú,  para realizar el proceso de estimulación  ante  una deficiencia o un área 

afectada en un menor. (Crespo, 2000) 

En lo que a Cuba respecta, la estimulación temprana va alcanzando cada vez 

niveles más altos de atención, los niños son atendidos por diferentes vías, 

dentro de las que se destacan: los círculos infantiles, como instituciones 

estatales especializadas en la educación de los menores de uno a seis años, y 

el Programa “Educa a tu hijo”, creado desde el año 1992, el cual tiene como 

objetivo ofrecer orientaciones a la familia para la formación y los cuidados de 

los niños en el hogar.   

En este sentido se han alcanzado importantes resultados de investigaciones 

encaminadas a perfeccionar el proceso educativo en estas edades. Al respecto 

se consideran significativos los aportes de Ares (1990),  Martínez (2000), Calvo 

(2001),  Burke (2002), Caballero (2002), Rey (2005), Sánchez (2006), los que 

desde diferentes áreas, proponen alternativas para perfeccionar el proceso de 

estimulación temprana y ofrecen fundamentos teóricos que sustentan dicho 

proceso los cuales son válidos también para  los niños con necesidades 

educativas especiales, pues se reconoce el principio vigostkiano que plantea 

que: el desarrollo del niño con insuficiencia se rige bajo las mismas leyes del 

desarrollo del niño de la norma (Vigotski, 1960). 

En relación con la estimulación temprana de los niños con necesidades 

educativas especiales, se destaca el proyecto de investigación “Prevención y 

atención integral a niños/as con necesidades educativas especiales en la edad 

temprana y preescolar” perteneciente al programa ramal # 2: Educación 

Especial, dirigido por la doctora Gudelia Fernández Pérez de Alejo y que 



agrupa el quehacer investigativo de especialistas e instituciones de todo el 

país, en el que se inscribe la presente investigación. 

En el estudio realizado por la autora de los trabajos dirigidos específicamente a 

la estimulación temprana de los niños ciegos, se pudo determinar como 

esenciales los aportes de Bardisa (1983), Barraga (1985), González (1987), 

Ochaita (1993), Mompié (1999), Martín (2004), Hernández (2004), Leiva 

(2007),  Fernández (2008),  Arnáez (2008), Santaballa y González (2008),  los 

que despliegan valiosos aportes vinculados a la estimulación temprana de los 

hábitos de vida, la orientación y movilidad, el reconocimiento del esquema 

corporal, la estimulación del residuo visual, la adaptación de técnicas para el 

diagnóstico psicopedagógico, el desarrollo psicomotor y también el lenguaje. 

En sus trabajos, tratan la necesidad de estimular determinadas áreas, 

consideradas básicas para el desarrollo del niño y que constituyen una 

condición previa para el posterior aprendizaje escolar. 

No obstante, desde los objetivos de sus trabajos, se refieren solo a un área 

específica, por lo que se carece de investigaciones que profundicen en la 

necesidad de estimular holísticamente los recursos compensatorios, 

entendidos estos como los mecanismos biológicos, psicológicos y sociales que 

de manera integrada accionan  para satisfacer las necesidades que surgen a 

causa de la ceguera. 

La Asociación Nacional del Ciego (ANCI) y el Centro de Referencia de 

Estudios Latinoamericano de Educación Especial (CELAEE), han realizado 

estudios en los que se ha puesto de manifiesto que aún la estimulación 

temprana de los niños ciegos es deficitaria en relación con la estimulación de 

los mecanismos compensatorios y el perfeccionamiento de la necesaria tríada 



familia, comunidad, escuela, pues este proceso se promueve, 

fundamentalmente, hacia la intervención de la familia por lo que queda 

fragmentado el sistema de influencias educativas. (Leiva, 2009) 

Los antecedentes citados ponen de manifiesto la necesidad de investigar en el 

tema de los niños ciegos de edad temprana y preescolar, de manera que 

garanticen las condiciones favorables para el desarrollo de la personalidad y 

que se aprovechen sus potencialidades para transitar con éxito por la etapa 

escolar.  

Se establece entonces, como campo de acción de la presente investigación, 

la dinámica del proceso de estimulación temprana de los recursos 

compensatorios de los niños ciegos. 

Desde el estudio epistemológico y praxiológico del objeto y el campo de la 

presente investigación, se ha demostrado que son insuficientes los referentes 

teóricos y metodológicos que indiquen cómo realizar una estimulación 

temprana íntegra y simultánea de los recursos compensatorios, teniendo en 

cuenta la relación familia - comunidad - escuela, como elemento fundamental 

para el éxito del proceso. Se plantea entonces como objetivo: el 

establecimiento de una estrategia educativa para la estimulación del desarrollo 

cultural del niño ciego, sustentada en un modelo de la dinámica integradora de 

los recursos compensatorios en el proceso de estimulación temprana.  

Por consiguiente, se plantea la siguiente idea científica a defender: el 

establecimiento de una estrategia educativa para la estimulación del desarrollo 

cultural del niño ciego, sustentada en un modelo de la dinámica integradora de 

los recursos compensatorios en el proceso de formación integral de los niños 



ciegos de cero a cinco años de edad, contribuirá a la  compensación de esta 

necesidad educativa especial a fin de facilitar  el tránsito por la etapa escolar. 

Para dar cumplimiento al objetivo se plantean las siguientes tareas de 

investigación:  

1- Caracterizar epistemológicamente el proceso de estimulación temprana de 

los niños ciegos de cero a cinco años de edad. 

2- Caracterizar la evolución histórica del proceso de estimulación temprana de 

los niños ciegos desde la compensación de la deficiencia. 

3- Caracterizar la situación actual de la dinámica del proceso de estimulación 

de los recursos compensatorios de los niños ciegos de cero a cinco años de 

edad en la Escuela Especial “La Edad de Oro“ de Ciego de Ávila. 

4- Elaborar el modelo de la dinámica integradora de los recursos 

compensatorios en el proceso de estimulación temprana.  

5- Elaborar  la  estrategia  educativa para la estimulación del desarrollo cultural 

del niño ciego. 

6- Valorar la factibilidad de la estrategia educativa para la estimulación del 

desarrollo cultural del niño ciego y el modelo de la dinámica integradora de 

los recursos compensatorios en el proceso de estimulación temprana, 

mediante el criterio de especialistas en talleres de socialización.  

7- Corroborar el valor práctico de la estrategia educativa para la estimulación 

del desarrollo cultural del niño ciego, mediante su puesta en práctica en la 

Escuela Especial  “La Edad de Oro” de Ciego de Ávila.  

Los métodos de investigación utilizados fueron fundamentalmente los 

teóricos y empíricos. El método dialéctico materialista se erige como vía 



fundamental de conducción de la investigación, a partir del cual se utilizan los 

siguientes métodos teóricos: 

Histórico - lógico: en la determinación de la evolución histórica del proceso de 

estimulación temprana de los niños ciegos. Análisis y síntesis: transitó por todo 

el proceso de investigación científica con énfasis en la fundamentación teórica, 

en la determinación de los presupuestos teóricos relacionados con la 

estimulación temprana y en la elaboración de las conclusiones del trabajo. 

Inducción - deducción: en los presupuestos teóricos - epistémicos acerca del 

proceso de estimulación temprana del niño ciego.  

El método hermenéutico - dialéctico: para interpretar la lógica del objeto. 

Holístico - dialéctico: para elaborar el modelo de la dinámica integradora de los 

recursos compensatorios en el proceso de estimulación temprana y la 

estrategia educativa, además de ser expresión de la lógica seguida en la 

construcción del conocimiento científico. Modelación teórica: en la explicación 

de las configuraciones y dimensiones del modelo y el establecimiento de las 

relaciones entre ellas. 

Métodos empíricos:  

Entrevista a las madres para constatar el tipo de orientación que reciben para 

estimular a su hijo; encuesta a profesionales de la Educación Especial para 

obtener información relacionada con la preparación de los docentes y 

especialistas; observación a los niños para valorar su comportamiento real y la 

estimulación que realiza la psicopedagoga durante la actividad; la exploración 

logopédica dirigida a determinar el funcionamiento del aparato articulatorio y  el 

desarrollo del lenguaje, el análisis documental para valorar los expedientes 

psicopedagógicos, la estrategia de trabajo metodológico de la escuela, los 



folletos del Programa “Educa a tu hijo” y la colección “Un futuro sin Barrera”; de 

igual forma el estudio de casos múltiples, que permite la recogida de 

información, así como el análisis e interpretación del desarrollo alcanzado de 

cada niño y por último los talleres de socialización con especialistas para  

corroborar la factibilidad del  modelo y  la estrategia.  

El aporte teórico lo constituye el modelo de la dinámica integradora de los 

recursos compensatorios en el proceso de estimulación temprana. Por su 

parte, el aporte práctico radica en la estrategia educativa para la estimulación 

del desarrollo cultural del niño ciego, un manual de orientaciones para la familia 

y un plegable para los factores de la comunidad. La novedad científica se 

revela en la lógica integradora que se logra establecer en la relación familia - 

comunidad - escuela  para lograr  el desarrollo cultural de los niños ciegos, 

mediante la estimulación de los recursos compensatorios; utilizando las 

potencialidades del entorno, la relación cuerpo a cuerpo y la propia cotidianidad 

de manera que satisfaga las necesidades esenciales de la etapa escolar. 

 

. 

 

 

El proceso de estimulación  temprana de los niños ciegos desde la 

compensación de la deficiencia 

Los estudios científicos revelan que en la primera infancia se sientan las bases 

y fundamentos esenciales para el desarrollo posterior de la personalidad. Esta 

etapa se caracteriza por el progreso de áreas que son básicas en el futuro del 

Capítulo 1 



niño: motricidad, lenguaje, formación de representaciones y desarrollo 

sensorial, entre otras, por ello la estimulación de estos elementos garantiza los 

primeros contactos con el medio exterior, constituyendo este el primer peldaño 

para conocer el mundo circundante. 

Investigaciones realizadas por Ares (1990), Reyes (1999), Ascuy (2000), Calvo 

(2001), Rico (2003), Bueno (2004), Hernández (2004) y  Fernández (2006) 

demuestran que el desarrollo de los niños de cero a cinco años no depende tan 

solo de sus capacidades, sino de las influencias del medio educativo que los 

potencie, en el que la familia,  los miembros de la comunidad y los 

profesionales de la educación juegan un papel importantísimo, los cuales 

deben despojarse de lástima o rechazo y centrar  la atención en las 

potencialidades del niño para influir en su formación, lo que significa realizar un 

trabajo educativo y desarrollador donde se incluyan todas las influencias 

educativas.  

Los estudios más recientes en el proceso de estimulación temprana del niño 

ciego Fernández (2003), Hernández (2004), (García 2008), Arnáez (2008) y 

Boch (2008) evidencian la necesidad de establecer elementos que garanticen 

la formación integral de los niños considerando los mecanismos de carácter 

biológico, psicológicos y sociales que respondan a su preparación para el 

tránsito por la etapa escolar. 

En el menor con  ceguera la adquisición de conocimiento se va obteniendo de 

manera fragmentada. En su interacción con el medio, solo va a percibir una 

parte de este, aquel que está al alcance de sus sentidos conservados. En el 

caso de estos niños desde las primeras edades se apropian de todo lo que 

acontece a su alrededor, con el funcionamiento, principalmente, del tacto. En 



tal sentido Ananiev (1961), Montagu (1981) y Bardisa (1983) han planteado que 

las insuficiencias en el funcionamiento de los órganos de los sentidos se debe 

a que en el desarrollo intelectual de los niños ciegos, el período pre operatorio 

aparece en un tiempo más largo debido al déficit de experiencias sensoriales 

tempranas, por consiguiente, el reflejo adecuado de la realidad es posible tan 

solo si son estimulados oportunamente. 

Evolución histórica del proceso de estimulación temprana desde la 

compensación de la deficiencia 

Para establecer una caracterización de las diferentes etapas históricas por las 

cuales ha atravesado el proceso de estimulación temprana de los niños ciegos 

se utilizaron fuentes teóricas las cuales determinaron los principales rasgos que 

son expresión del desarrollo científico del proceso investigativo. 

Primera etapa (1962 - 1980): Inicio de la estimulación temprana del 

niño ciego con un enfoque clínico - asistencial  

Los principales rasgos de esta etapa son los siguientes: 

 La Educación Especial comenzaba a definir su identidad, construyendo 

sus fundamentos psicológicos, pedagógicos, metodológicos y didácticos 

para la atención educativa y el tratamiento especializado a los niños 

portadores de algún tipo de deficiencia. 

 La estimulación temprana del niño ciego era incipiente, se desarrollaba 

principalmente sobre la base de orientaciones a la familia y en centros 

de salud por lo que se caracterizaba por un fuerte componente 

asistencial, dándole el mayor peso a la compensación desde el punto de 

vista biológico a partir del desarrollo de los analizadores conservados.    



Segunda etapa (1980 - 1990): Desarrollo de la estimulación temprana del 

niño ciego con un enfoque psicopedagógico 

Como principales rasgos que caracterizan esta etapa se destacan: 

 La organización metodológica y didáctica que adquieren los servicios 

educativos para los niños ciegos, sobre la base teórico - práctica y las 

experiencias foráneas establecen la necesidad de fundamentar la 

organización del proceso de estimulación desde edades más tempranas. 

 La estimulación del niño ciego se dirigía fundamentalmente al desarrollo de 

las áreas del desarrollo psicológico más afectadas: la formación de 

representaciones, el lenguaje, la orientación y movilidad, por lo que aunque 

el trabajo correctivo- compensatorio se estructuraba de forma individual y 

diferenciada; no se aprovechaban suficientemente las potencialidades de 

los niños. 

Tercera etapa (1990 - actualidad): Perfeccionamiento del proceso de 

estimulación temprana del niño ciego con un enfoque de atención 

integral 

Los principales rasgos de esta etapa son los siguientes: 

 El proceso de estimulación temprana de los niños ciegos se declara como 

prioridad del trabajo preventivo, pero se adolece de protagonismo desde la 

tríada familia -comunidad - escuela para organizar y dirigir el proceso.  

 El  Programa “Educa a tu hijo” se constituye en la variante más ponderada 

para la estimulación de los niños ciegos, pero son limitados los elementos 

de carácter organizativo y metodológico para el logro de este objetivo.  

 El enfoque cubano de atención integral no se revela del todo en la práctica 

educativa, pues aún no se planifica un tratamiento personalizado al 



desarrollo de los recursos compensatorios que contribuya a la formación 

integral del niño. 

El análisis realizado del proceso de estimulación temprana, evidencia la 

necesidad de profundizar en el estudio del soporte teórico-metodológico para 

su organización y dirección desde la escuela especial, que integre a los 

diversos agentes educativos que junto a ella tienen la responsabilidad de la 

formación de estos niños, teniendo como aspiración suprema su preparación 

para la etapa escolar y vida autónoma.  

En sentido general se pueden determinar como rasgos característicos de las 

tres etapas, los siguientes: 

 En el proceso de estimulación temprana siempre se ha tenido en cuenta el 

papel de la familia, aunque con limitaciones de acuerdo con la integración 

de esta con la comunidad y la escuela para su influencia en la estimulación 

como un sistema. 

 Existe insuficiente aprovechamiento de las oportunidades y fortalezas del 

niño ciego y de la utilización de los recursos compensatorios para su 

formación integral.  

En resumen, la valoración del comportamiento histórico del proceso de 

estimulación temprana de los niños ciegos, permitió no solo revelar la evolución 

del proceso, sino determinar, además, sus principales limitaciones en los 

elementos de carácter organizativo y metodológico para el logro de sus 

objetivos.  

 

CAPÍTULO 2 



La modelación realizada posibilitó revelar dos dimensiones esenciales: 

Dimensión sistematización desarrolladora y Dimensión integradora 

compensatoria, que emergen de las relaciones que se dan entre sus 

configuraciones, como expresión de la totalidad de la dinámica del proceso de 

estimulación temprana de los recursos compensatorios que se presentan a 

continuación. 

 Desarrollo armónico de los recursos compensatorios. 

 Interrelación del conjunto de influencias formativas. 

 Orientación temprana empática y oportuna. 

 Formación integral del niño ciego. 

Particularmente, se consideran como recursos compensatorios el conjunto 

de mecanismos biológicos, psicológicos y sociales que de manera integrada 

accionan  en resarcimiento del daño causado, le facilitan al niño ciego la 

adquisición de conocimientos lo más exacto posible a la realidad, minimizando 

la aparición de defectos secundarios y terciarios, lo que favorece la formación  

integral de su personalidad. 

En consecuencia, la configuración desarrollo armónico de los recursos 

compensatorios, es expresión del progreso de dichos mecanismos que le 

permiten al niño ciego obtener información del medio exterior para comprender 

convenientemente la relación todo - parte, la lógica del origen de las cosas y 

las cualidades objetales (partes, forma, movimientos). 

Esta configuración es una expresión del proceso de estimulación que se 

representa en el desarrollo de los mecanismos biológicos, desarrollo de los 

mecanismos psicológicos  y  desarrollo de los mecanismos de integración 

social, los cuales deben ser alcanzados por los infantes ciegos para transitar 



con éxito por la etapa escolar. Es la utilización de los órganos de los sentidos 

conservados y los procesos de la esfera afectiva - cognitiva al máximo de su 

capacidad, para enfrentar los retos y los desafíos infantiles, la etapa escolar y 

la vida independiente, en consonancia con el influjo social que apoya su 

autonomía, que como rehén de una visión totalizadora ponga de manifiesto 

toda la experiencia asimilada y que, a su vez, logre trasmitir  todo  lo aprendido.  

La estimulación temprana es, por tanto, un proceso humano, premeditado y 

conexo, que expresa la utilización consciente y creativa por el adulto de 

mecanismos, recursos, técnicas, formas y maneras para compensar las 

deficiencias que pueden aparecer en el niño como causa de la ausencia de la 

visión. Resulta significativo en este aspecto que sean estimuladas por los 

adultos todas las áreas del conocimiento de forma holista y aprovechando 

todas las posibilidades del entorno.  

Los recursos compensatorios influyen directamente en la formación integral del 

niño cuando este, simultáneamente, se apropia de conocimientos, hábitos, 

habilidades,  pericias y sentimientos que le permiten resolver los problemas de 

la vida diaria. Para ello requiere de un proceso de estimulación basado en la 

comprensión y el amor de las personas que lo rodean. 

El niño ciego alcanza un desarrollo armónico de los recursos compensatorios, 

cuando manifiesta relación coherente entre los procesos (sensaciones, 

percepciones,  representaciones, pensamiento y respuesta ante los estímulos). 

El máximo desarrollo solo será alcanzado cuando los recursos compensatorios, 

sean utilizados en al actuar diario de los niños ciegos y sean observables las 

manifestaciones de nuevas relaciones con su entorno, la adquisición de 

correctos hábitos de vida e independencia en su actuar.  



En resumen, el desarrollo armónico de los recursos compensatorios, es la 

configuración del proceso de estimulación temprana de los niños ciegos, 

síntesis del desarrollo de los mecanismos biológicos, desarrollo de los 

mecanismos psicológicos  y  desarrollo de los mecanismos de integración 

social.  

Sin embargo, los recursos compensatorios para ser estimulados 

armónicamente requieren de la interrelación del conjunto de influencias 

formativas y solo la estimulación de los recursos compensatorios desde la 

interrelación del conjunto de influencias formativas, puede asegurar su 

desarrollo armónico, por lo que estas configuraciones constituyen categorías 

yuxtapuestas, son conceptos diferentes, pero a la vez se presuponen y solo su 

unidad garantizará que alcancen los objetivos generales que establecen los 

programas preescolares y el tránsito con éxito del niño ciego por la etapa 

escolar. 

La estimulación de los recursos compensatorios desde la interrelación del 

conjunto de influencias formativas, que deviene en la tríada necesaria: 

influencias educativas familiares, influencias educativas comunitarias e 

influencias educativas escolares, requiere de un alto grado de compromiso de 

todos los implicados en el proceso, de manera que los recursos 

compensatorios no queden fragmentados. 

La configuración interrelación del conjunto de influencias formativas, es 

expresión del proceso de adquisición de las experiencias socio - históricas 

adquiridas  que el niño ciego va a ir conquistando en su relación con los 

adultos. 



   El adulto debe poseer recursos estimuladores y crear un clima de confianza y 

espontaneidad en las actividades, las cuales deben ser participativas, 

enriqueciendo constantemente las capacidades y las habilidades del niño, 

valiéndose de toda oportunidad e instante para perfeccionar y mejorar el acervo 

individual, el pensamiento, las emociones, la imaginación, la voluntad, modificar 

los comportamientos, las relaciones humanas y el modo de apreciar el mundo; 

al sustituir actitudes negativas en positivas, y además, buscarle vías de 

solución a las situaciones que se presentan en la vida diaria. 

Los miembros del conjunto de influencias formativas, desde sus diferentes  

posiciones, para contribuir a la formación integral del niño ciego deben en su 

accionar reconocer la individualidad de cada niño, aspecto importante en la 

estimulación de los recursos compensatorios, pues no solo el niño ciego tiene 

características que lo diferencian de los niños videntes, sino que cada uno de 

ellos tiene características individuales que lo diferencian entre sí, por lo que 

resulta indispensable poseer un conocimiento exacto de sus posibilidades 

reales y necesidades inmediatas.  

La comunidad, por su parte, es un espacio integrado por varios factores. En 

su sentido más amplio se refiere a todos los miembros de la sociedad que de 

manera directa o indirecta influyen en la formación integral de los niños ciegos, 

en este sentido se debe trabajar para eliminar los sentimientos de lástima y 

discapacidad o de sobrevaloración de sus potencialidades, para que se 

reconozcan sus verdaderas limitaciones y posibilidades y se constituya la 

comunidad en una fuente de desarrollo. En la labor educativa de la sociedad, 

tienen un papel decisivo los medios de difusión masiva, la escuela, las 

organizaciones de masa y la familia. 



La comunidad en su sentido estrecho se refiere a los vecinos, amigos y 

personas en general que, sistemáticamente, interactúan con el niño y que 

pueden y deben contribuir en el proceso de estimulación temprana reforzando 

la labor educativa de la escuela y la familia. 

La familia, como espacio natural para el crecimiento de los niños, es donde el 

niño ciego tiene su primer contacto comunicativo con el adulto, de aquí se 

infiere que la familia no es solo la génesis de la existencia, sino que se 

convierte en elemento central del desarrollo intelectual y equilibrio emocional 

de ese niño que no ve, pero que conserva y desarrolla la capacidad de conocer 

el mundo e integrarse a él. 

Los aportes de los padres deben centrarse en el logro de verdaderos vínculos 

afectivos y comportamientos adecuados, socialmente significativos para el 

niño, debe asumir roles que se caractericen por la estimulación de las 

motivaciones, la perseverancia y los intereses de su descendiente, también 

incitar el cumplimiento de los deberes, las obligaciones, las normas y el 

crecimiento de las condiciones humanas, así como su permanente educación e 

instrucción. 

La toma de conciencia por parte de la familia de las diferentes vías y 

herramientas que existen para estimular, dependerá en primera instancia, de la 

orientación de la escuela y del apoyo, colaboración y disposición de los 

miembros de la comunidad. 

 La familia y la comunidad deben considerar a la escuela como una institución 

de jerarquía superior en la sociedad, con condiciones materiales y recursos 

humanos  disponibles, como una fuente de experiencia, bien organizada, de 

autoridad y de prestigio, que satisface demandas educativas; por consiguiente, 



la escuela debe convertirse en una institución donde la familia y la comunidad 

pueden recibir orientaciones, esclarecer dudas, para poder de manera 

integrada estimular oportunamente al niño ciego. La familia, a su vez, debe 

depositar en la escuela toda la confianza al poner en las manos de los 

pedagogos la formación y la educación de sus hijos, influyendo los maestros en 

una gran parte de la transformación que se produce en el niño. 

La escuela debe incluir entre sus funciones: el establecimiento de condiciones  

favorables en el medio familiar y/o comunitario, promover la participación 

integrada del conjunto de influencias formativas en la planificación y el 

desarrollo de las actividades de estimulación.  

La interrelación del conjunto de influencias formativas es la configuración 

de la dinámica integradora de los recursos compensatorios en el proceso de 

estimulación temprana de los niños ciegos, síntesis de las acciones que se 

desarrollan por la familia, la comunidad y la escuela para lograr las 

transformaciones deseadas en el niño.  

Al tener en consideración todo lo anterior se puede decir, en consecuencia, que 

el desarrollo armónico de los recursos compensatorios del niño ciego y la 

interrelación del conjunto de influencias formativas, se constituyen en un par 

dialéctico que dinamizan el proceso que se modela y que  se sintetiza en la 

orientación temprana empática y oportuna. 

La orientación temprana empática y oportuna es la configuración que 

sintetiza la vía que favorece el crecimiento y el desarrollo personal, la cual 

integra el accionar de todo el conjunto de influencias formativas. 

La orientación que reciba el conjunto de influencias formativas debe incluir el 

cómo y el para qué utilizar los recursos ambientales del medio, los recursos 



alternativos y los recursos afectivos en esta estimulación, pues los mismos 

brindan posibilidades amplias para la integración del niño a las relaciones 

sociales. 

La utilización de los recursos ambientales del medio es el elemento que 

garantiza que el niño ciego se ponga en contacto directo con la naturaleza, que 

pueda utilizar los sentidos conservados para disfrutarla y memorizar las 

particularidades de cada elemento que la compone. Siempre que sea posible, 

los recursos ambientales del medio deben ser utilizados en su forma original y 

deben ser potenciados por los adultos para estimular, no solo el conocimiento 

de los objetos y fenómenos de la naturaleza y la sociedad, sino para fomentar 

el amor y el respeto por las personas que los rodean, por los animales, las 

plantas y el cuidado del medio ambiente. Este contacto pleno con el medio 

natural y social el adulto debe utilizarlo para estimular el interés por conocer el 

mundo, desarrollar sentimientos de amor y respeto por la naturaleza y 

contribuir a eliminar el miedo que como regularidad sienten los niños ciegos 

para desplazarse hacia los lugares abiertos. La utilización de los recursos 

naturales del medio se da en unidad dialéctica con la utilización de los 

recursos alternativos. 

Para la estimulación temprana como parte del contenido del proceso, se 

concibe como sustento operacional de este, la utilización de los medios 

alternativos, los cuales deben ser siempre lo más exactos posibles a la 

realidad, para sustituir o simular aquellos objetos y fenómenos que no pueden 

ser percibidos en su forma original. Los recursos alternativos deben ser 

elaborados y utilizados por el conjunto de influencias formativas en el quehacer 

cotidiano para contribuir a la formación de representaciones y del lenguaje, a 



partir de dar sentido y significado a las palabras que escucha y que en 

ocasiones utiliza el niño. 

La utilización de los recursos alternativos y la utilización de los recursos 

ambientales del medio, se sintetizan en la utilización de los recursos 

afectivos, lo cual debe primar en todo el proceso, pues dada las características 

de los menores ciegos entre cero y cinco años de edad, las demostraciones de 

afecto, la empatía y la potenciación de un clima agradable, en el cual el niño se 

sienta seguro y feliz, son indispensables para el logro de los objetivos en las 

actividades. Un elemento esencial en este proceso y que define el aspecto que 

se analiza es el juego como actividad fundamental a través del cual se puede 

estimular el interés del niño por la actividad, su atención y socialización.  

El juego, además, facilita la comunicación del niño ciego con los adultos y con 

otros menores, la adquisición de conocimientos de una manera espontánea y 

no forzada, la instauración de normas adecuadas de comportamiento y hábitos 

de vida, la independencia, estimula la imaginación, fortalece el cuerpo, 

desarrolla el sentido del tacto y la orientación, la atención, el tiempo de 

reacción, la apreciación de las distancias y el reconocimiento como individuo. 

Resulta ineludible enfatizar que la orientación será verdaderamente empática 

cuando en el intercambio predomine un clima agradable, de solidaridad y de 

alegría. Será oportuna cuando el niño ciego reciba estímulos en el momento 

crítico de su formación con la calidad y la intensidad que merece cada recurso 

compensatorio a través de actividades con carácter lúdico, en las que se 

involucren el cuerpo y el intelecto.  

La interrelación entorno socio natural - niño ciego es el elemento que 

define la tríada interrelación del conjunto de influencias formativas, desarrollo 



armónico de los recursos compensatorios y orientación temprana empática y 

oportuna. 

La orientación temprana empática y oportuna en la dinámica integradora de los 

recursos compensatorios, en el proceso de estimulación temprana de los niños 

ciegos, se constituye en un primer momento en el camino para su formación 

integral y a su vez, la formación integral, que paulatinamente va alcanzando el 

niño ciego entre cero y cinco años de edad modificará la dinámica integradora 

de los recursos compensatorios y el proceso de orientación temprana empática 

y oportuna. 

La formación integral del niño ciego se constituye entonces en la 

configuración del modelo de la dinámica integradora de los recursos 

compensatorios en el proceso de estimulación temprana de los niños ciegos, 

que expresa la intencionalidad del proceso y que se estructura a partir de 

reconocer el enfoque cubano de atención integral a los menores con 

necesidades educativas especiales, el que tiene como fundamento la tesis de 

la escuela histórica cultural referida a la estructura del defecto y el trabajo 

correctivo compensatorio, y le concede primordial importancia al proceso que 

se expresa en: determinación de necesidades y potencialidades, diseño y 

ejecución de estrategias de intervención y evaluación de la efectividad. 

La determinación de necesidades y potencialidades permite obtener la 

información necesaria para iniciar el trabajo con el niño. El resultado de este 

proceso se expresa en términos constructivos y funcionales, pues constituye 

premisa para la determinación de las necesidades y fortalezas, en el cual 

juegan un papel fundamental los profesionales de la escuela especial y de los 

CDO, pero en el que deben participar la familia y los miembros de la 



comunidad. Esto permitirá establecer los objetivos a lograr por etapas, 

haciendo corresponder las aspiraciones del conjunto de influencias formativas 

con las verdaderas posibilidades del menor y los logros del desarrollo en cada 

período etáreo, para así diseñar y ejecutar la estrategia de intervención en 

cada caso.  

El diseño y ejecución de estrategias de intervención constituye la 

organización del proceso de estimulación, a partir de acciones específicas a 

desarrollar por los diferentes agentes educativos que conforman el sistema de 

influencias formativas para el logro del desarrollo armónico de los recursos 

compensatorios, lo que es indispensable para potenciar la formación integral 

del niño ciego. Las acciones que conforman dicha estrategia deben 

estructurarse de manera holística, sistemática y desarrolladora, atendiendo a 

las diferentes áreas del desarrollo, jerarquizando aquellas que resulten 

decisivas para el logro de los objetivos previstos en una etapa determinada. La 

eficiencia de las acciones se evalúa y controla de forma permanente.  

La evaluación de la efectividad de la estrategia debe caracterizarse por 

evaluar el proceso y no únicamente el resultado en el niño, de manera que se 

evaluarán los logros del desarrollo alcanzado, el desarrollo de los recursos 

compensatorios y la participación del conjunto de influencias en el proceso de 

estimulación temprana. Un papel fundamental en la evaluación de la efectividad 

de la estrategia lo tienen los profesionales de la escuela especial y los CDO, 

pero sin desestimar la importante participación de la familia y los miembros de 

la comunidad. Los resultados alcanzados permitirán reelaborar 

sistemáticamente las acciones a desarrollar y planificar y ejecutar acciones 

dirigidas a la orientación y preparación de la familia y los miembros de la 



comunidad, así como identificar situaciones en la práctica educativa que 

requieran de una solución por la vía de la investigación científica.  

El desarrollo que alcance el niño ciego en sus primeros cinco años de vida le 

permitirá transitar con éxito por la etapa escolar, así como continuar estudios 

en diferentes educaciones, promover talento, utilizar recursos propios, 

participar en actividades sociales y desarrollar una profesión.  

De la relación que se establece entre las configuraciones: desarrollo armónico 

de los recursos compensatorios, interrelación del conjunto de influencias 

formativas y orientación temprana empática y oportuna emerge la dimensión 

integradora compensatoria. 

La dimensión integradora compensatoria, es expresión del desarrollo social y 

cultural del individuo que se produce en el proceso de formación de los niños 

ciegos. Es expresión de la unidad del conjunto de conocimientos y experiencias 

personales y sociales que permite la integración  de manera autónoma a la 

sociedad, consecuente  de la combinación social de ser, vivir y convivir; toda 

vez, que el niño ciego utilice los recursos compensatorios para adquirir 

experiencias y aprovechar las mismas en su propio beneficio. 

Sin embargo, la dinámica del proceso de estimulación temprana de los 

recursos compensatorios requiere, además, de una sistematización y un 

direccionamiento hacia la formación integral, cualidades que emergen de la 

dimensión sistematización desarrolladora. 

La dimensión sistematización desarrolladora emerge de la tríada  

interrelación del conjunto de influencias formativas, desarrollo armónico de 

recursos compensatorios y formación integral del niño ciego.  



La sistematización desarrolladora constituye expresión de movimiento, cambio, 

evolución y transformación. Es expresión de la relación social que se establece, 

desde el proceso de estimulación temprana de los niños ciegos, entre el adulto 

y el niño, el niño y el adulto y el niño con otros niños, donde se apropia de toda 

la experiencia cultural acumulada por la sociedad y a su vez la transmite. 

De la relación entre la dimensión integradora compensatoria y la dimensión de 

sistematización desarrolladora emerge una dinámica con cualidades diferentes: 

de integración, compensación, sistematización y desarrollo, lo que propicia 

el desarrollo cultural del niño ciego, que es el impacto que connota la 

integración social y que expresa la utilización indeleble por el sujeto de su 

cultura. 

Revelar las configuraciones y dimensiones permite explicar nuevas relaciones y 

rasgos en la dinámica del proceso que se modela: 

 La relación que se establece entre las configuraciones interrelación del 

conjunto de influencias formativas y desarrollo armónico de recursos 

compensatorios, dinamiza el proceso de estimulación temprana de los niños 

ciegos al constituirse en la contradicción fundamental. A  partir de su 

solución, se le da respuesta a la necesidad de su formación integral.  

 La formación integral del niño ciego es la intencionalidad dinamizada por las 

configuraciones interrelación del conjunto de influencias formativas y 

desarrollo armónico de los recursos compensatorios.  

 La Orientación Temprana Empática y Oportuna es síntesis de las 

configuraciones interrelación del conjunto de influencias formativas y 

desarrollo armónico de los recursos compensatorios, a su vez es la vía que 



facilita en el proceso de estimulación temprana, la formación integral del 

niño ciego. 

 La dimensión Integradora Compensatoria es la cualidad que emerge de las 

relaciones que se establecen entre las configuraciones interrelación del 

conjunto de influencias formativas, desarrollo armónico de los recursos 

compensatorios y orientación temprana empática y  oportuna. 

 La dimensión Sistematización Desarrolladora es la nueva cualidad que 

emerge de la tríada interrelación del conjunto de influencias formativas, 

desarrollo armónico de recursos compensatorios y formación integral del 

niño ciego. 

De esta forma se pueden revelar las siguientes relaciones esenciales: 

 Relación de integración compensatoria de los mecanismos biológicos, 

psicológicos y sociales en el proceso de estimulación temprana de los niños 

ciegos. 

 Relación de sistematización de la orientación temprana empática y oportuna 

para la formación integral del niño ciego. 

La regularidad esencial del modelo se revela en la lógica integradora que se 

establece en el proceso de estimulación temprana de los niños ciegos, a partir 

de la participación protagónica de la comunidad como elemento enriquecedor 

del desarrollo cultural del niño ciego; utilizando la cotidianidad, la relación 

cuerpo a cuerpo y los incidentes prácticos vivenciales guiados por la 

estimulación temprana empática y oportuna.. 

Método de estimulación temprana empática y oportuna 

El modelo de la dinámica integradora de los recursos compensatorios en el 

proceso de estimulación temprana de los niños ciegos se materializa a través 



de  una estrategia educativa para la estimulación del desarrollo cultural del niño 

ciego, la cual se instrumenta a través del método de estimulación temprana 

empática y oportuna.  

El uso de este método propicia la interrelación adulto - niño producido durante 

el proceso de estimulación, se comenzarán a estimular los recursos 

compensatorios de acuerdo con la edad y teniendo en cuenta las 

particularidades individuales. La estimulación se irá conjugando y durante una 

misma situación se podrán estimular varios e incluso todos a la vez.  

La connotación de la estimulación temprana empática y oportuna como 

método, está dada por las características específicas del contenido del proceso 

de estimulación temprana en los niños con ceguera que aparecen como 

acciones integradas a realizar por el adulto y por las relaciones afectivas las 

cuales se dan dentro del propio proceso. El adulto estimula los recursos 

compensatorios cuando utiliza simultáneamente la información verbal, la 

utilización de medios alternativos o los propios recursos naturales del entorno.  

Estrategia educativa para la estimulación del desarrollo  cultural del niño 

ciego  

La estrategia educativa para la estimulación del desarrollo cultural del niño 

ciego de edad temprana se sustenta en el modelo descrito con anterioridad. 

Tiene como objetivo general: estimular el desarrollo armónico de los recursos 

compensatorios, a partir de la participación protagónica del conjunto de 

influencias formativas en el proceso de estimulación temprana para lograr el 

desarrollo cultural del niño ciego de cero a cinco años. 

Componentes, estructura y contenido de estrategia  de estimulación del 

desarrollo cultural del niño ciego.  



 La estrategia propuesta tiene como componentes principales:  

Requisitos específicos que consisten en la integración del conjunto de 

influencias formativas, combinación de medios ambientales y simbólicos en la 

estimulación de los  niños ciegos y el aprovechamiento de las situaciones 

incidentales y prácticas vivenciales para estimular al niño ciego.  

Los principios que la distinguen son: el centro de todo proceso educativo lo 

constituye el niño, el papel rector del adulto en la educación del niño y la 

vinculación de la educación del niño con el medio circundante.  Las líneas de 

acción se dirigen a: ¿qué estimular?, ¿quién va a estimular?, ¿para qué 

estimular? y ¿dónde estimular?   

Tiene cuatro etapas: familiarización,  diagnóstico,  ejecución y control. 

La etapa de familiarización es donde se conocen los implicados, se relacionan 

y se motivan para el posterior accionar, se preparan las condiciones y se 

prevén los posibles inconvenientes para el logro exitoso de la actividad. La 

etapa de diagnóstico es donde se exploran las potencialidades y las 

necesidades para elaborar la estrategia de intervención. En la etapa de 

ejecución se pone en marcha todas las acciones previstas y la etapa de control  

es la etapa en la cual se evidencia  el  cumplimiento de los objetivos, así como  

el   efecto y el impacto  de cada una de las  acciones. 

 

Valoración de la factibilidad de los aportes fundamentales de la 

investigación a partir de la realización de Talleres de Socialización y 

atestaciones con Especialistas 

CAPÍTULO 3 



Las atestaciones y los Talleres de Socialización con especialistas se 

convocaron con el objetivo general de valorar, corroborar y enriquecer, los 

aportes fundamentales de la investigación.  Los juicios y las valoraciones que 

aportaron los especialistas, facilitó el reconocimiento y la argumentación de la 

validez del aporte teórico y práctico de esta investigación. De igual modo, se 

reconoció la viabilidad y factibilidad de los mismos, así como la pertinencia y 

novedad de la lógica integradora revelada.  

Corroboración de la estrategia educativa para la estimulación del 

desarrollo cultural del niño ciego en la Escuela Especial “La Edad de Oro” 

de Ciego de Ávila 

La estrategia  educativa se implementó  en la escuela especial “La Edad de 

Oro” en la provincia Ciego de Ávila a partir del mes de octubre del 2006 y hasta 

diciembre del 2008. La implementación de la estrategia educativa se realizó 

atendiendo a las etapas y acciones previamente diseñadas, la cual consta de 

tres fases: fase preparatoria, fase de ejecución y fase de interpretación de los 

resultados y para la evaluación de su efectividad se realizó un estudio de casos 

múltiples.  

A través de fotos, prensa  y videos se puede corroborar de forma general el 

desarrollo alcanzado en los cuatro niños ciegos.  

 

 

En correspondencia con el proceso investigativo desarrollado se puede 

concluir de la forma siguiente: 

CONCLUSIONES GENERALES 



 El proceso de estimulación temprana de los niños ciegos ha  sido 

organizado teniendo en cuenta el papel de la familia, se puede observar 

que como característica existe insuficiente aprovechamiento de las 

oportunidades y fortalezas del sistema de relaciones de la escuela con 

los agentes comunitarios para organizar y dirigir el proceso de 

estimulación temprana de los niños ciegos, así como se le ha restado 

importancia al desarrollo de los recursos compensatorios en su totalidad, 

aunque ha existido preocupación por el desarrollo del las áreas más 

afectadas y los sentidos conservados, principalmente, el tacto. 

 La modelación de la dinámica del proceso de estimulación temprana de 

los recursos compensatorios, desde un enfoque holístico 

configuracional, posibilitó revelar las cualidades fundamentales de este 

proceso a partir de sus dimensiones: integración compensatoria y 

sistematización desarrolladora, resultado de la relación entre las 

configuraciones interrelación del conjunto de influencias formativas, 

desarrollo armónico de los recursos compensatorios, orientación 

temprana empática y oportuna y formación integral del niño ciego.  

Este constructo teórico constituye el sustento de la estrategia educativa 

para la estimulación del desarrollo cultural del niño ciego. 

 De acuerdo con la expectativa científica principal del trabajo, se constata 

que es factible perfeccionar el proceso de estimulación temprana de los 

niños ciegos, mediante la estrategia educativa para la estimulación del 

desarrollo cultural de los mismos al asumir el método de estimulación 

temprana empática y oportuna, como la posibilidad de integrar al 

proceso el conjunto de influencias formativas y estimular armónicamente 



los recursos compensatorios de los niños ciegos para lograr la formación 

integral del niño, por tanto, se le ha dado solución al problema. 

 La valoración realizada del modelo y la estrategia a través de 

atestaciones y Talleres de Socialización con especialistas, permitió 

obtener juicios sobre los aportes, los cuales fueron considerados 

adecuados.  

 La introducción parcial de la estrategia educativa en la Escuela Especial 

“La Edad de Oro” de Ciego de Ávila, posibilitó revelar en la praxis su 

impacto positivo. 

 

 Continuar el estudio teórico, metodológico y praxiológico sobre la 

temática, profundizando en la estimulación de los recursos 

compensatorios como logros del desarrollo establecido para los niños 

ciegos. 

 Dar continuidad al tema en el primer ciclo de la etapa escolar para lograr 

resultados superiores en la formación integral de los niños ciegos. 

 Utilizar el resultado de este estudio como un material de consulta para 

investigadores, maestros y especialista que de manera específica 

trabajan en esta especialidad.  
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Anexo # 1 

 
Caracterización individual de cada caso. 

Caso # 1: L. C. G: este menor es de sexo masculino, de raza blanca, de tres 

años de edad con diagnóstico clínico oftalmológico de ceguera por anoftalmia 

bilateral congénita, saludable y con muy buena apariencia personal. El 

embarazo fue el primero, deseado y transcurrió de forma normal. El parto fue 

término y sin complicaciones. En la familia no existe por ninguna línea 

antecedente de ceguera. 

Lactó hasta los cuatro meses y nunca ha estado hospitalizado aunque es 

epiléptico. Sostuvo la cabeza a los once meses, se sostuvo de pie cuando 

tenía un año y los primeros pasos los comenzó a dar cuando tenía un año y 

cinco meses, actualmente camina sostenido de un adulto porque no tiene 

coordinación de manos y pies. El sueño es intranquilo y se despierta llorando 

varias veces en la noche.  

Por la observación y el examen exploratorio se pudo apreciar que no se 

reconoce anatómicamente, que sus procesos cognitivos se muestran lentos, 

que los órganos de los sentidos se encuentran en buen estado de 

conservación pero sin estimulación, no manifiesta espontaneidad para jugar ni 

realizar actividades. En la exploración logopédica que se le realizó no se 

observaron alteraciones anatomofisiológicas del aparato articulatorio, existe 

verbalismo y su vocabulario es incoherente, también presenta ecolalia. Las 

primeras palabras las dijo a los once meses y algunas no eran entendibles. 

Es un niño, extremadamente sobreprotegido por sus familiares que no 

propicia el contacto del mismo con otros niños y adultos fuera del marco 

familiar, la familia le habla en tono de lástima y siempre en diminutivo. No 

sabe jugar ni acepta a otros niños a su alrededor, le molesta oír ruidos y 

varias voces al mismo tiempo, prefiere estar aislado y en soledad. Rechaza el 

contacto con todo lo que sea frío, le teme a las texturas peludas y rugosas, se 

muestra inseguro, desconfiado y necesita tener a su mamá cerca a quien 

reconoce por el olor.  

Este niño no sabe masticar, es alimentado con comidas líquidas y blandas por 

temor a que se atragante, la familia no cumple con el régimen de vida infantil  



lo complacen en todos sus deseos y caprichos a cualquier hora del día. 

Acepta afecto solo de sus familiares, monta en cólera cuando es acompañado 

de otras personas  y manifiesta  agresividad a través de manotazos y patadas 

al azar. 

Caso # 2: D. M. A: menor del sexo masculino, de piel mestiza, de tres años y 

dos meses de edad con patología de ceguera por retinopatía por prematuridad, 

con evidentes signos dismórficos en su cuerpo, caracterizados por numerosos 

lunares, microtia derecha, abultamiento frontal y manchas de color café con 

leche. Es receptivo al afecto, le gusta que lo besen y que lo acaricien 

constantemente y acepta la compañía de otras personas con alegría.   

No padece de ninguna enfermedad, levantó la cabeza cuando tenía nueve 

meses de nacido, las primeras palabras las dijo a los trece meses  y se 

mantuvo de pie  con apoyo a los veinte meses. Caminó sin ayuda a los tres 

años, controla el esfínter y tiene el sueño tranquilo. No existen antecedentes 

de ceguera en su familia por ninguna línea. Durante el proceso de 

observación se muestra muy cariñoso en algunas ocasiones y agresivo en 

otras, acepta a otros niños y los escucha aunque los interrumpe 

frecuentemente, con palabras que carecen de sentido. Se orienta en el 

espacio y no necesita de ayuda para subir y bajar escaleras. Gira la cabeza 

cuando escucha un sonido. 

Siente miedo cuando está en los lugares abiertos y no le gustan los olores 

medicamentosos. Es caprichoso y voluntarioso, se irrita cuando no es 

complacido, se muestra desinteresado todo el tiempo, se talla los ojos y se 

balancea con frecuencia. Los padres lo sobreprotegen y acceden a complacer 

todos sus caprichos sin cumplir con el horario de vida infantil, come, duerme, 

merienda a cualquier hora del día. La madre refirió que tuvo amenaza de 

aborto desde las primeras semanas, se mantuvo de reposo absoluto hasta que 

se presentó el parto pretérmino a los cinco meses. También manifiestó que el 

niño estuvo hospitalizado en estado crítico por prematuridad desde que nació 

hasta 28 días después.  

La exploración logopédica demostró que no hay alteraciones anatófisiológicas 

en el aparato articulatorio, que su lenguaje es articulado pero habla en tercera 

persona predominando  la  ecolalia y el verbalismo. A través de la observación 

se pudo corroborar que este niño no se reconoce anatómicamente, que sus 



procesos cognitivos se muestran lentos, el resto de los sentidos se encuentran 

en buen estado de conservación pero sin estimulación, no manifiesta 

espontaneidad para jugar ni realizar otras actividad propias de la edad y 

cuando las realiza es muy lento, no manifiesta curiosidad, se desconcentra 

con mucha facilidad  apreciándose signos de cansancio y aburrimiento, le 

teme a las texturas ásperas y rugosas. 

Le gusta golpear objetos duros para sentir su sonido pues tiene conciencia de 

los mismos. Su caudal de representaciones es deficiente, tiene limitado 

dominio del espacio y pobre experiencia sensorial.  

Caso # 3: S. B. C: esta menor es del sexo femenino, de raza blanca, de tres 

años de edad con patología de ceguera por retinopatía por prematuridad. La 

madre refiere que fue su primer y único embarazo pero no deseado, que los 

primeros cinco meses y medio fueron normales porque a partir de ese tiempo 

comenzó con sangramiento lo que la condujo a una cesárea imprevista por 

placenta previa y hemorragia interna.  

Nació con poca maduración en la pleura, además prematura en tiempo, peso 

y talla, motivo por lo que fue ventilada artificialmente por varias semanas en 

estado crítico.  

A través de las pruebas diagnóstica y exploratoria se pudo constatar que esta 

niña se reconoce anatómicamente, que le gusta estar acompañada todo el 

tiempo, que sus procesos cognitivos se muestran lentos, el resto de los 

sentidos se encuentra en buen estado de conservación pero sin 

entrenamiento, manifiesta deseos de conversar y  jugar,  realiza  actividades 

cortas  pero con mucha lentitud y se desorienta constantemente. 

Es muy receptiva para recibir y brindar afecto, se muestra alegre, entusiasta, 

cariñosa y conversadora. Es dócil, obediente, se muestra tranquila, le gusta 

conversar con otros niños y es capaz de mantener diálogos cortos con los 

adultos sobre un eje temático. Padece de asma desde muy pequeña pero las 

crisis son esporádicas. En su familia no existen antecedentes de ceguera pero 

sí de estrabismo y ambliopía por línea materna. Levantó la cabeza  a los siete 

meses de nacida y la sostuvo a los quince  meses, controló el esfínter a los 

dos años. Le teme a los animales y a todo lo que sea rugoso, áspero o frío, 

necesita de un vidente para caminar, no sabe masticar,  bajar ni subir 

escaleras sola,  tampoco se orienta en el espacio,  pues se pierde 



constantemente,  necesita ayuda para ejecutar cualquier acción. Es deficiente 

la ejercitación de la esfera motora puesto que muestra torpeza e 

incoordinación y las representaciones son fragmentadas. Es muy susceptible 

a la crítica y al regaño. Su familia la sobreprotege, en especial  la mamá que 

la mantiene sentada en un mismo lugar todo el tiempo, la niña manifiesta 

signos de aburrimiento y pide jugar, pero no la complacen por temor a golpes 

y heridas.  

La exploración logopédica no evidencia trastornos anatómicos, ni funcionales 

del aparato articulatorio, pronunció las primeras palabras claras y entendibles 

a los once meses, posee lenguaje activo claro y preciso, su vocabulario es 

fluido, expresivo y abundante, estando acorde con la edad, no se evidencia 

trastorno de pronunciación, habla en oración completa y sostiene pequeños 

diálogos con sus coetáneos y adultos,  reproduce cuentos y recita poesías 

cortas. 

Caso # 4: L. T. S: menor masculino de raza blanca de dos años y tres meses 

de edad, que se encuentra por debajo del percentil, diagnosticado con 

patología oftálmica de ceguera por retinopatía por prematuridad, en su familia 

no hay antecedentes de ceguera pero sí de miopía congénita por línea 

materna, nació cianótico, prematuro en tiempo, talla y peso y poca 

maduración pleural por lo que fue sometido a ventilación artificial por varias 

semanas, complicándose en los primeros días con neumonía y un mes 

posterior con hemorragia intracraneal, salió del estado crítico a los tres meses 

de nacido.  

La mamá  refiere que es el tercer hijo, deseado, que comenzó con amenaza 

de aborto a partir del tercer mes, se mantuvo hospitalizada hasta que le 

realizaron una cesárea por hipertensión arterial al sexto mes del embarazo, no 

fue posible lactarlo por todas las complicaciones antes mencionadas.  

Por la observación fue posible comprobar que le gustan los sonidos agudos y 

orienta la cabeza hacia el lugar de procedencia de los mismos, tiene buen 

apetito pero todo lo que come es blando y líquido sin tener preferencia por 

ningún alimento. Los padres lo sobreprotegen y sienten mucha lástima por él 

pero están dispuestos a cumplir con las orientaciones que se les ofrezca. 

Sostiene la cabeza y se mantiene sentado sin agarre, rechaza el contacto con 

adultos fuera de su familia, pero se deja cargar por niños de edades mayores.  



Tiene sueño tranquilo, se muestra irritado en ocasiones sin causas aparentes. 

Se puede apreciar poca manifestación de los afectos, no besa ni abraza. Por 

la exploración logopédica se comprobó que no se evidencia aparentemente 

ninguna anomalía anatómica, comenzó a decir las primeras palabras a los 

diez  meses. Aún no tiene control esfínter ni vesical.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

Anexo # 2    

   

Exploración logopédica  

Objetivo: Determinar las características anatomofisiológicas del aparato 

articulatorio y el desarrollo del lenguaje. 



Datos del menor 

Nombre y apellidos:………………………………… Edad…… Sexo………… 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Datos sobre la evolución del lenguaje 
 

 Examen específico del habla 
Estado del aparato articulatorio   (Movilidad) 

 

Características de la audición 
 

 Estado de la expresión oral 
Conversación espontánea 
Vocabulario (volumen, calidad, significado) 
Estructuras gramaticales (Análisis de las características morfológicos) 
 

 Características de la comprensión 
Ejecución de órdenes 
Comprensión de palabras 
Comprensión de acciones 
Comprensión de situaciones problémicas 
 

 Ritmo y fluidez del lenguaje 

 Características de la voz (intensidad, tono, timbre, duración) 
 

Observaciones: 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo # 3 

 

Guía de observación 

Forma de recoger la información: Nota  de campo. 

Contexto donde se realiza la observación: ________________  

Objetivo: Valorar las características del niño  durante una actividad de 

estimulación. 

Objeto: El comportamiento del niño ciego. 

Nombre y Apellidos  del menor________ Edad cronológica: _____     Sexo: 

_____ Fecha en que se realiza: __________ Persona que realiza la 

observación: _______ 

 
1-  Parece relajado 
      Es inquieto 

Se nota tenso 
Manifiesta capricho 

1- Niveles de la atención 
     Conciencia de los sonidos 
     Respuesta a los sonidos 
     Discriminación y diferenciación de los sonidos 
     Reconocimiento de los sonidos 
     Reconocimiento de voces 
2- Se encuentra 
     Triste 
     Aburrido 
     Presente- ausente 
3- Conductas táctiles 

                Si                                No 
Sostiene      ............                      .......... 
Abraza         ...........                       .......... 
Manotea      ...........                       .......... 
Pellizca        ...........                       ..........   
Palmea        ...........                        ......... 



Golpea         ..........                        .......... 
Muerde        ...........                       .......... 
Acaricia       ...........                        ......... 
Besa            ...........                        ......... 
4- Reconocimiento anatómico 
Reconoce las partes de su cuerpo. 
Todo su cuerpo----- Algunas partes de su cuerpo…… 
Ninguna parte de su cuerpo……………. 

          

 

Anexo # 4 

 

Examen exploratorio 

Lugar: -----------------------------------------Hora: ---------------------- Fecha: ------------- 

Día de la semana: ---------------- Persona que la aplica: ------------------ 

 

Objetivo: Definir el desarrollo de las habilidades sensoperceptuales y la 

motricidad del niño ciego  teniendo en cuenta diferentes tareas. 

Objeto: Habilidades sensoperceptuales y motrices. 

 

Aspectos a evaluar: 

1- Motricidad fina. 

2- Percepción de forma. 

3- Semejanzas y diferencias. 

4- Organización perceptiva 

        -  Utiliza ambas manos. 

        -  Utiliza el tacto activo. 

        - Utiliza el tacto instrumental. 

        -  Utiliza combinación de analizadores. 

5- Relaciones cuantitativas. 

6- Solución de problemas. 

7- Relaciones afectivas. 

 

 

  

 



 

 

 

 

 
 
Anexo # 5 
 
Entrevista a las madres 

 
Objetivo: Constatar la orientación que ha recibido para la estimulación de su 
hijo. 
 
Objeto: Preparación de la familia para estimular al niño.   
 
Dirigir el intercambio hacia los siguientes aspectos:    
 

 Orientaciones que recibe la familia por parte de la escuela.  
 

 Información que recibe por los medios de difusión masiva. 
 

 Orientaciones que recibe de las ejecutoras y promotoras del Programa 
“Educa a tu hijo”. 

 

 Recursos que utiliza la madre para la estimulación de su hijo. 
 

   Opinión sobre los temas  más necesarios que le gustaría conocer para 
poder ayudar a su hijo. 

 

 Aspiraciones futuras en relación con los estudios de su hijo. 
 

 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 
 



 
 

 
 

 
 
 
Anexo # 6 
 
 
Encuesta a los maestros y especialistas de los Centros de Diagnóstico y 

Orientación 

Objetivo: Constatar el nivel de preparación de los docentes y especialistas 

para realizar la estimulación temprana de los niños ciegos. 

Objeto: Recursos que utilizan los docentes y los especialistas de los Centros 

de Diagnóstico y Orientación para estimular a los niños  ciegos. 

Consigna: Estimado profesor nos encontramos realizando una investigación 

con el objetivo de perfeccionar  el proceso de estimulación temprana de los 

niños ciegos, para lo cual sus respuestas serán de gran ayuda y solicitamos 

que responda con sinceridad. Gracias 

 

Especialidad: _____  Tiempo que lleva en el CDO ___ Tiempo que lleva en la 

escuela especial_______ 

Preparación en la especialidad para atender a niños ciegos: Si ______ 
 No_______ 

 

1. En el proceso de diagnóstico y evaluación. ¿Los recursos compensatorios 
son objeto de estudio en la atención y estimulación de los niños ciegos? 

2. ¿Qué métodos y procedimientos utiliza usted para estimular a estos niños? 

3. ¿Qué orientaciones reciben para la estimulación de los recursos 
compensatorios en estos niños? 

4. ¿En la elaboración de las acciones de intervención  qué  recursos se 

priorizan?   

5. Cuando estimulan al niño ciego ¿Qué  recurso compensatorio priorizan?  

6. ¿Cómo son orientado los familiares del niño? 

7. ¿Qué factores intervienen en las acciones que se diseñan y ejecutan dentro 
de la estrategia de intervención? 



 

 
 
 

Anexo # 7 

 

Guía de observación a la  psicopedagoga 

Objetivo: Determinar el empleo de materiales que utiliza para estimular los 

recursos compensatorios. 

Objeto: Estimulación de  los recursos compensatorios.   

Fecha: ------------------------- Hora: -------------------- 

Día de la semana: ------------------- Actividad: ------------------- 

Lugar: ------------------------ 

Aspectos a observar: 

- Motivación 

- Estimulación de  los recursos compensatorios 

 Cómo lo hace. 

 Si utiliza en la actividad medios naturales y medios alternativos. 

 Si aprovecha el entorno para estimular. 

 Si mantiene empatía con el niño durante el proceso de atención 

psicopedagógica. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Anexo # 8 

 

Guía para el análisis de documentos. 

Objetivo: Valorar los documentos que aportan informaciones valiosas  tanto 

para el diagnóstico como para la elaboración de la estrategia y del manual.   

Objeto: Plan de trabajo metodológico del centro, expedientes 

psicopedagógicos y folletos del Programa “Educa a tu hijo”. 

Tipo de documentos: Oficiales 

Documentos a consultar:  

 Resolución Ministerial 118/ 85. 

 Colección “Un futuro sin Barrera“. 

 Folletos del Programa  “Educa a tu hijo”. 

      - Número del folleto.  

      - Edad a la que va dirigida. 

- Actividades que proponen. 

- Tipo y cantidad de información que ofrece. 

- Personas que involucran. 

 Revisión de los expedientes psicopedagógicos de los niños ciegos. 

 Antecedentes del menor (pre, peri y postnatal). 

 Características psicofísicas. 

 Control esfínter. 

 Patologías asociadas. 

 Causales. 

 Potencialidades y debilidades. 

 Enfermedades que padece. 

 Medicamentos que requieren. 

 Actividades para la familia la escuela y la comunidad en la estrategia de 

intervención general. 

 

 

Anexo # 9 

 

Programa “Educa a tu hijo”: folleto # 8 



                    

 

                                                                     

 

 
 
 

 

 

 

 

 

Anexo # 10 

 

Entrevista a los  miembros de la comunidad  

Objetivo: Constatar el nivel de información que poseen los miembros de la 

comunidad acerca del proceso de  estimulación temprana de los niños ciegos y 

el nivel de compromiso para participar en esta. 



Tipo de entrevista: Directa, abierta, individual e informativa. 
 
Compañeros: Nos encontramos enfrascados en la realización de una 

investigación de carácter pedagógica relacionada con el proceso de 

estimulación temprana de los niños ciegos, por lo que sus opiniones, criterios, 

valoraciones e ideas sobre el tema serán de mucha valía para la búsqueda de 

una alternativa de solución a las diversas insuficiencias que en ese campo se 

pudieran estar presentando y que limitan el alcance del objetivo supremo de la 

Educación Especial: la formación integral de la personalidad. 

Por adelantado le doy las gracias y le confirmo que sus opiniones serán 

tomadas en consideración, sobre todo, para perfeccionar dicho proceso. 

Gracias. 

Guía para la entrevista 

1. ¿Participa usted en el proceso de estimulación temprana de los niños 
ciegos en la comunidad o en la escuela? 

 
2. ¿Considera usted factible la posibilidad de integrar a los niños ciegos en los 

colectivos infantiles que son estimulados por la ejecutora del Programa 
“Educa a tu hijo”? 

 
3. Considera usted  que la sociedad acepta a las personas con ceguera. 

4. Considera importante responsabilizar a los organismos, las organizaciones 
y las instituciones en la estimulación temprana de los niños ciegos. ¿Por 
qué?  

 
 
 
 

 
 
 
Anexo # 11 
 
 

Estructuración de las  líneas de la estrategia  educativa 

 

 

 

                       Requisitos                                            Principios                                 

                        



                   
                                                         Líneas               
                                                                                                                                                                                                                        
                                                                                                                                                                                                                                                                                          

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

    

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 
 
Anexo # 12 
 

 
Logros del desarrollo de la etapa preescolar. 

¿Qué estimular? 
¿Quién va a 

estimular? 

¿Para qué 

estimular? 
¿Dónde estimular? 

Desarrollo de los 

recursos 

compensatorios 

 

- Biológico 

El conjunto de 

influencias: 

La familia, el personal de 

salud, los docentes, los 

trabajadores sociales, los 

medios de difusión 

masiva, especialistas de 

los CDO, miembros de las 

organizaciones de masas, 

ejecutoras del Programa 

El desarrollo cultural 

del niño. 

Conocimientos, 

hábitos, habilidades, 

sentimientos. 

orientación y 

movilidad, 

formación de 

representaciones. 

Cualquier 

escenario 

- Barrio      

- Hogar 

- Consultorio 

- CDO 

- Círculo 

infantil. 



                                  

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo # 14 

 

Estrategia de intervención  

 

Ejemplo de actividades   

 

 

 

 Aspectos a 
estimular 

Actividades Lugar Responsable Observaciones 

- Socialización 
- Lenguaje 

-  - Sentidos 
conservados 

- -   - Orientación y  
movilidad 
- Hábitos 
alimentarios 
- Memoria 
- Imaginación 
 
 

Invitar a niños videntes 
(vecinos o amigos de la 
familia) para que jueguen con 
el niño ciego en su casa, 
utilizando simultáneamente 
juguetes y objetos de uso 
domésticos (pomos, vasos, 
cucharas y platos plásticos).   

 

Hogar Familia  

Llevar al niño  ciego a un 
cumpleaños en el vecindario 
estimulándolo para que 
disfrute activamente en la 
fiesta, se relacione y 
converse con los demás 
niños y participe en los 
juegos. 

 

Comunidad Factores de la 
labor 
comunitaria 

 

 

Participar en las actividades 
del proceso educativo (juego, 
alimentación, sueño) e 
integrarlo al módulo cultural 
de la escuela junto con otros 
niños del Programa “Educa a 
tu hijo”. 
 

 

Escuela - Psicopedagoga 
- Profesora de 

música 
- Ejecutora del 

Programa 
“Educa a tu 
hijo” 

 



 

 

 

 
 
 
Anexo # 15 
 
Programa del Taller de Socialización con Especialistas. 
 
Tema: Modelo de la dinámica integradora de los recursos compensatorios en el 
proceso de estimulación temprana de los niños ciegos.  
Tesis en opción al grado científico de Doctora en Ciencias Pedagógicas. 
Autor:MSc. Gudelia García Díaz. 
Tutor: Dra. C. Giovanni Villalón García 
          Dra. C. Adria Leiva Pérez 
Objetivo general: Valorar  la factibilidad de los aportes fundamentales de la 
investigación. 
 
Objetivos específicos: Corroborar y enriquecer el modelo de la dinámica 
integradora de los recursos compensatorios en el proceso de estimulación 
temprana de los niños ciegos, la estrategia educativa para la estimulación del 
desarrollo cultural del niño ciego, el plegable  y el manual propuesto a través 
de:  

 Búsqueda de similitudes y diferencias en los criterios básicos referidos al 
modelo propuesto 

 Enriquecimiento de las propuestas investigativas desde la interpretación, 
las sugerencias y recomendaciones de los especialistas. 

 Corroboración de la factibilidad de la estrategia. 
Orden del Taller. 

1. Exposición oral de 30 minutos por la aspirante frente al grupo de 
especialistas, donde se resuman los principales resultados aportados 
por la investigación. 

2. Intercambio a través de la exposición  de criterios valorativos  y 
preguntas y respuestas acerca de las principales fortalezas y debilidades 
de los aportes así como sugerencias y recomendaciones para su 
perfeccionamiento. 

3. Elaboración de un informe de relatoría del proceso de socialización a 
través de la construcción reflexiva, que será sometido a aprobación. 

 
Aspectos a tratar: 
 

 Pertinencia de los fundamentos teóricos del modelo de la dinámica 
integradora de los recursos compensatorios en el proceso de 
estimulación temprana de los niños ciegos.  

 Pertinencia y relevancia social del modelo de la dinámica integradora de 
los recursos compensatorios en el proceso de estimulación temprana de 
los niños ciegos.  



 Pertinencia de la estrategia educativa para la estimulación del desarrollo 
cultural del niño ciego. 

 Posibilidades de aplicación y utilidad práctica del manual y del plegable 
propuesto.  

 
 

Anexo # 16 

 

 Ejemplo de medios alternativos elaborados por el Conjunto de 

Influencias Formativas para estimular al niño ciego. 

 

     

 

 

 



 

 

Anexo # 17 

Ejemplo de un registro de observación personal 

Caso # 2: D. M. A 

19 de septiembre del 2007: se muestra en ocasiones irritable y no acepta la 
compañía de nadie. Cuando sintió la presencia de varias personas a su 
alrededor comenzó a  gritar. Fue difícil controlarlo porque no dejaba de llorar. 
 
21 de diciembre del 2007: ayer repetía  palabras sin ningún tipo de significado 
al inicio de la actividad, pero reconoció la voz de Yamilet (auxiliar pedagógica) y 
la llamó por su nombre. Cuando ella lo saludó, él la abrazó por el cuello y le 
devolvió el baso.  
 
28 de enero del 2008: participó en el desfile martiano junto a otros niños, 
familiares y docentes, manifestó en todo momento alegría, se sonrió,  saltó y 
caminó un buen trayecto.  
 
20 de  marzo del 2008: hoy juega con los materiales que Adelaida tiene 
preparados en el aula, se quedó todo el día en la escuela con otros niños de 
igual edad. Almorzó sin dificultades y se quedó para la siesta acompañada de 
una maestra que le lee cuentos la cual era rechazada inicialmente, de la 
enfermera a quien anteriormente le temía y de la mamá (Anexo # 23). Cuando 
despertó comenzó a llamar por el nombre a sus compañeros. 
 
15 de mayo del 2008: se bañó en una piscina doméstica junto a otros niños, no 
se quejó de la algarabía que predominaba en el lugar ni de la  risas de los 
demás. Disfrutó la experiencia y por primera vez se reía.  
 
20 de enero del 2009: el padre lo llevó al estadio y  le entregó un bate con una 
pelota, le explicó la función de estos, le demostró  con ejercicios físicos  cómo 
se batea y se lanza la pelota. Le gustó tanto la experiencia que quiere que lo 
lleven todos los días.  

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 



Anexo # 18 

 

 Ejemplo de actividades realizadas en el proceso de estimulación 

temprana 

 

 

                   

           
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

Anexo # 19 

Encuesta a las  familias, docentes y especialistas que participaron en la 

estrategia educativa 

Objetivo: Constatar el estado de satisfacción después de participar en la 

estrategia. 

 

Estado de satisfacción después de participar en la estrategia. 

Muy satisfecho…… 

Bastante satisfecho……... 

Satisfecho   ……… 

Algo satisfecho…… 

No satisfecho ------ 

 

Calidad del manual 

 Entendible…….                Poco entendible………   No se entiende………… 

 Interesante……                Poco interesante………  No es interesante……… 

 

Aspectos más relevantes dentro del manual 

 

 

Carencias del manual 

 

 

Calidad de los talleres y de los temas 



Muy bueno……   Bastante bueno……….   Bueno……   Regular……  Malo…… 

 

Recomendaciones y sugerencias 

 

 

 

Anexo # 20 

 

Entrevista a las  personas  que participaron en la estrategia 

 

Objetivo: Constatar el estado de satisfacción después de participar en la 

estrategia. 

 

 

1- ¿Considera que su participación en la estrategia fue de utilidad desde el  

punto  de vista personal? 

 

2- ¿Cuáles son las tácticas que usted utilizaría para estimular? 

 

3- ¿Por su apreciación cree usted que participar en la estrategia le ayudó a 

conocer un poco más el comportamiento de los niños ciegos? 

 

4- ¿Pudiera mencionar algunas técnicas y  vías que usted domina para 

estimular el desarrollo de los recursos compensatorios de los niños ciegos 

en las primeras edades? 

 

5- ¿Cómo usted orientaría a otras personas para que también estimulen el 

desarrollo de los recursos compensatorios de los niños ciegos?  

 

 
 
 
 
 
 



 
 

 

Anexo # 21 

Entrevista  donde se divulga la importancia de estimular tempranamente 

al niño ciego 

                                         

 
 
 
 

 
 
 
 
 



 
Anexo # 22 
 
 
Aval  

 
 
 
 
 
Anexo # 23 
 
 



Ejemplo de una actividad del proceso de estimulación temprana 
 
 
 

     

            
 
                   Cumplimiento del horario de sueño 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

                           
 

 

 

 

 

 


